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Существует мнение, что на историю детства в зна"
чительной степени влияют изменения в способах пере"
дачи информации. Так, например, Нейл Постмэн утвер"
ждает, что увеличение значимости периода детства и
внимания к нему было тесно связано с появлением пе"
чатных средств коммуникации. Это событие, согласно
Постмэну, послужило причиной обособления мира
взрослых, который отгородился от детей с помощью пе"
чатного станка и стал доступным для ребенка только че"
рез прохождение последним длительного пути обуче"
ния. В период с конца XV века по начало XIX века прак"
тически во всех западных обществах складывается по"
нимание мира детства как особой среды: «Время между
1850 и 1950 годами представляет собой период наивыс"
шего статуса, приписываемого в человеческой жизни
эпохе детства». С тех пор, доказывает Н.Постмэн, этот
мир детства, возникший в результате отделения его от
взрослого мира, начал постепенно исчезать, так как с
появлением электронных носителей информации скры"
вать от детей мир взрослых стало невозможно [1]. 

В данной статье мы планируем исследовать, в какой
степени мир ребенка был в действительности отделен от
мира взрослых в германоязычных странах на протяже"
нии XVIII и начала XIX столетий, рассмотрев, какую
роль в социализации детей играли книги и вербальное
общение. Особенно нас интересует: 1) предполагаемое
влияние печатных источников информации и вербаль"
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ного общения на социализацию детей, происходящую в
контексте различных социальных классов и культур"
ных сред; 2) определение взаимосвязи между этими
двумя аспектами и другими факторами, которые могут
быть выведены из приведенных выше утверждений
Постмэна. Мы не ставим перед собой задачи дать исчер"
пывающий обзор темы детства в германоязычных стра"
нах XVIII–XIX веков, мы лишь хотим представить не"
которые наблюдения и размышления, которые могут
послужить стартовой площадкой для аналитического
обсуждения широко распространенных общих теорий. 

Основное наше внимание сосредоточено на процессе
социализации, происходившем за пределами школы,
процессе, исторические свидетельства о котором далеко
не всегда многочисленны [2]. Вне бюрократических
институтов, таких как школа, на самом деле весьма
сложно найти четко определенную группу письменных
источников, с которой можно было бы начать исследо"
вание. Различные предписания (распоряжения, указы,
законы и т.п.), безусловно, время от времени включают
в себя заметки об общераспространенной практике. По"
добные сведения обычно представлены в них в форме
порицания или даже критики того или иного вида соци"
альных практик в сфере воспитания подрастающего по"
коления. Иногда мы находим записи врачей, священни"
ков или чиновников, которые включают в себя ценные
наблюдения, касающиеся «физического» и «нравствен"
ного» воспитания детей. Однако в большинстве случаев
они содержат только слишком общую информацию, ко"
торая не является достаточно убедительной. В извест"
ном смысле для нашей цели лучше всего подходят не
нормативные, а автобиографические тексты. Их преи"
мущество состоит не только в том, что повествования о
себе часто содержат описание детства рассказчика, но
также в том, что либо просто в конкретных словах, ли"
бо композицией произведения они стремятся показать,
как опыт, приобретенный в детстве, повлиял на данно"
го автора в его дальнейшей жизни [3]. Это достоинство
автобиографии тесно связано с ее недостатком: человек
описывает свою жизнь, ретроспективно отбирая и соз"
давая связи и зависимости между разными периодами
его биографии, уже зная, что произошло после того или
иного случая. В качестве дополнительного источника
информации в таком исследовании могут быть исполь"
зованы также письма, дневники и семейные бумаги.
При этом важно учитывать, что они имелись по преиму"
ществу только в образованных и состоятельных семьях
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[4]. Письма, дневники и подобные им тексты составля"
лись более или менее одновременно с происходившими
событиями, которые в них описываются. Несмотря на
этот факт, даже в самом сокровенном дневнике и самом
непринужденном семейном письме описываемые собы"
тия подвергались стилистической и структурной обра"
ботке в зависимости от цели автора и предполагаемых
ожиданий адресата.

Школа жизни

Прежде всего, рассмотрим, каким был мир ребенка
простого крестьянина или жителя небольшого города,
то есть большинства людей, а не элиты общества. Там
мы находим достаточное количество доказательств то"
го, что печатные источники информации, письмо и
вербальная коммуникация вообще имели весьма огра"
ниченное влияние на ребенка, а мир детей не был четко
отделен от мира взрослых. Фредерик Паульсен, сын
крестьянина, родился в северной части Германии в
первой половине XIX века (в тот самый период, кото"
рый Постмэн назвал «наивысшей точкой в развитии
статуса детства»). Чтобы дать представление о жизни
этого человека и его стиле письма, я приведу большой
отрывок из его воспоминаний. Паульсен пишет, что на
его «развитие влияли… не столько слова и речи, сколь6
ко прямое участие в различных видах жизнедеятель6
ности, которые осуществлялись в доме моих родите6
лей. … Там был целый мир, в его живой реальности. Все
богатства Природы и ее даров были доступны и знако6
мы нам. … Мы познавали ее не во время воскресных после6
полуденных экскурсий, но через ежедневное и макси6
мально тесное знакомство. Мы исходили вброд все рвы
в округе и ловили в них рыбу. … Мы пахали на полях и
осушали болота. … Мы промокали под дождем, грелись
на песке нагишом под палящим солнцем. Круп лошади
был для нас местом игры, мы катались верхом без сед6
ла и поводьев, устраивая дикие скачки. … Мы ловили
рыбу сетями и ловушками. Слушая пение птиц, мы
отыскивали их гнезда, мы забирали яйца у куропаток
и чибисов. … Короче, вся природа была доступна не
только при помощи глаз, но и при помощи рук и ног.
Мы взаимодействовали с ней как ее часть. И подоб6
ным природе было все человеческое существование лю6
дей нашего круга: близким, осязаемым и понятным.
В условиях домохозяйства мы получали представле6
ние о всех простых ремеслах. … Мы видели… как все де6
лается,… как пекут хлеб, варят пиво, шьют рубашки
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и пиджаки. Почти ничего не попадало в орбиту наше6
го внимания, о чем мы бы по своему опыту не знали,
как изготавливается эта вещь. … Не было большого
разделения между частным и общественным. … 

В деревне все знают друг друга не со вчера или по6
завчера, но со времен матерей и отцов, бабушек и деду6
шек. Ты знаешь, в какой среде рос любой твой сосед, в
каких условиях живет он теперь, кто его жена и дети,
каков у него дом, наблюдаешь, как он работает, ви6
дишь все его успехи и неудачи. … И подобным же образом
все общие дела. Я знал ландграфа и секретаря суда из
города Бредштедт… Я знал должностных лиц общины
и церковного прихода. … У моего отца много лет была
контора, и я помогал ему как подручный и курьер.
Я знал, что такое юридическая сделка по закладной,
что такое скрепленные печатью акты купли6продажи
и аренды. С раннего возраста подобные документы про6
ходили через мои руки. Таким же образом через меня
шли налоги и пошлины. … Я столкнулся со всеми эти6
ми вещами на собственном опыте, знал о них не понас6
лышке еще задолго до того, как услышал слова «ранг»
и «общество»: во фризском языке даже нет слов, обоз6
начающих эти явления. Социальная структура обще6
ства также была простой и понятной для нас. Дерев6
ня представляла собой жизненное сообщество, которое
легко можно было наблюдать и изучать. Основой всего
выступали независимые крестьянские владения. На
них опирались ремесла. … Третья группа состояла из
пастора, учителя, врача, пристава. … Подобным же об6
разом были очевидны социальная стратификация и
классовое деление общества. На верху социальной
лестницы находились зажиточные крестьяне, кото6
рые сами не занимались физическим трудом, затем
следовал очень внушительный слой середняков, в той
или иной степени регулярно принимавших участие в
земледельческих работах. Далее шел слой мелких зем6
левладельцев, которые получали дополнительный до6
ход, подрабатывая кучерами, торговцами, поденными
рабочими или ремесленниками. Наконец, были
действительно поденные рабочие. … За ними, совсем на
обочине, пребывал очень небольшой слой бедняков. Боль6
шинство из них оказывалось в таком положении по
причине болезни или неудачи, другие семьи разорялись
по собственной вине, из6за пьянства и лени. Они выжи6
вали за счет случайных заработков и попрошайниче6
ства. Обитатели богадельни, немощные старики, не6
запланированные, обычно незаконнорожденные дети,

Прозрачность
социальной среды
деревни и малого
города

84 № 1–2007

Теория и исследования



калеки и умственно отсталые находились в самом ни6
зу» [5].

Это всего лишь небольшие извлечения из пяти стра"
ниц текста, превозносящего образ жизни ребенка, ха"
рактерный такой «включенностью» в жизнь, для кото"
рой гораздо важнее слов было активное участие в проис"
ходящем вокруг, сопричастность миру, захватываю"
щая все органы чувств [6]. Паульсен неосознанно сфор"
мулировал иерархию способов обучения, которая час"
тично основывалась на иерархии органов чувств. 

Обучение через действие, через использование
собственных рук и ног признавалось им наиболее про"
дуктивным; далее следовало обучение посредством наб"
людения явлений и действий других; менее эффектив"
ным и ценным считалось обучение посредством слуша"
ния и чтения; и только как крайнее, последнее средство
должно было применяться школьное обучение. Удиви"
тельно слышать подобное в XIX веке из уст немецкого
профессора педагогики, которым стал повзрослевший
Паульсен [7]. 

Противоположностью воспоминаниям Паульсена о
его собственном опыте служит детство и весь образ жиз"
ни в крупных городах. Данный автор описывает детство
городских детей с точки зрения воздействия на них пе"
чатных средств коммуникации: «Насколько абстракт6
ны, ограничены и поверхностны представления детей,
живущих в крупных городах! Ребенок видит природу
только на бумаге, но иллюстрированные книги и
школьные учебники дают лишь весьма поверхностные
представления о поле и лесе, растениях и живот6
ных. … – Какое преимущество могут дать школьные
уроки по сравнению с обучением через действия, через
соучастие, если в городе на этих уроках, с Божьего по6
пущения, перед ребенком проходят «привилегии, кото6
рые получили крестьяне и средний класс от власти в
период правления династии Гогенцоллернов» или «ис6
кажение доктрины социал6демократов»? И чему же он
может научиться из газет и бесед?» Сыну крестьянина
соотношение между природой на бумаге и в жизни было
найти легко. Паульсен отмечает, что «все возрастаю"
щая часть населения нашей страны» взрослеет в боль"
ших городах. С его точки зрения, это приводит к «уси"
ливающейся депривации молодежи», не только к «деп"
ривации относительно игр и развлечений», но и к «деп"
ривации относительно возможности полноценного обу"
чения». 
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Рис. 1. Книги с картинками для детей, принадлежавших к
средним и высшим классам, обучали их различным видам

животных, каковых дети крестьян знали по своему повседневному
опыту. «Некоторые разновидности мышей» включали мышь
домашнюю (1) и мышь полевую (8). [Иллюстрации из книги
Friedrich Bertuch «Bilderbuch zum Nutzen und Vergnuegen der

Jugend» (Prague: Peter Bohmanns Erben, 1822–1827, vol.3 «Tiere»,
plate XLVII). Воспроизводятся с разрешения Котценовской детской

библиотеки, Принстонский университет]

Несмотря на то, что далеко не все современники Па"
ульсена разделяли его точку зрения, многие другие ис"
точники подтверждают, что в обучении деревенских де"
тей не превалировали вербальные и «педагогические»
методы. «Его воспитала школа жизни», – говорил о се"
бе в третьем лице, вспоминая детство, профессор граж"
данского права Сильвестр Йордан, сын неграмотного
деревенского сапожника, жившего в тирольской дерев"
не в конце XVIII века [8].

Чему же учила детей «школа жизни»? В первую
очередь, тяжелому физическому труду, с которым стал"
кивалось множество, даже, вероятно, большинство де"
ревенских детей. Фредерик Паульсен подчеркивал, что
деревенский труд был разнообразным, занятия меня"
лись в течение дня и от сезона к сезону на протяжении
всего года. Некоторые авторы описывают последова"
тельность этапов трудовой деятельности, которую вы"
полняли дети в зависимости от возраста. Так, начиная с
четвертого года жизни, ребенок помогает пастухам, в
шесть лет ему доверяют пасти гусей, в девять лет он до"
растает до статуса пастуха, в двенадцать его делают ко"
нюхом, в шестнадцать он становится молодым сельско"
хозяйственным рабочим по найму [9]. Подобное разно"
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образие занятий было характерно только для сыновей
крестьян, имевших большое хозяйство. В бедных семь"
ях не требовалось либо не случалось такого широкого
спектра задач. Труд был специализированным и моно"
тонным, особенно в тех семьях, которые занимались на"
домным промыслом. Широко известен пример, связан"
ный с изготовлением игрушек. Дети из бедняцких
сельских семей прилагали немалые усилия, создавая
предметы, которые впоследствии служили игрушками
для детей из благополучных семей [10]. Тем не менее
жизнь ребенка была тесно связана с работой. Везде, где
пространства работы и пространства жизни не были от"
делены друг от друга, физический труд был основным
занятием в жизни семьи, по крайней мере, судя по ко"
личеству времени, которое на него затрачивалось. Это
относилось не только к жизни крестьян, но и к большей
части сельских и городских ремесленников. 

Родители в семьях подобного рода, где труд и жизнь
не были никак разделены, «привлекали детей к работе
не из соображений воспитания нравственности, а ра6
ди непреходящего желания в прибыльном заработ6
ке», – как отмечал священник из региона сельских про"
мыслов [11]. Правда, в большинстве случаев пред ними
стояла проблема выживания, а не просто желание полу"
чить прибыль. Родители, конечно, наравне с детьми
впрягались в тяжелую работу. Сильвестр Йордан вспо"
минал о такой детской занятости без всякой сентимен"
тальности. У его родителей было «несколько участков
пашни и несколько лугов, которые они – из6за отсут6
ствия у них каких бы то ни было тяглых животных –
обрабатывали при помощи детей» [12]. Дети, которые
не выполняли свою норму, подвергались суровому на"
казанию. Например, в прядильном деле палец ребенка
могли обвязать ниткой, а затем поджечь ее, причем бы"
ло не важно, являлся ли этот пальчик пальцем девочки
или мальчика [13]. Работа была тяжелым бременем как
для взрослых, так и для детей, но ее особенности и сте"
пень сложности могли меняться в зависимости от обсто"
ятельств, так же как отношение к этой работе и воспо"
минание о ней. Даже Паульсен, повествование которого
отличается достаточной сдержанностью, не скрывает,
что в детстве он «смертельно ненавидел» боронить:
«…нет ничего более утомительного, чем весь длинню6
щий день спотыкаться о борозды на свежевспаханном
поле». Однако находилось множество других занятий,
которые были ему по душе. Рассказ профессора свиде"
тельствует о том, что он был горд теми умениями, кото"
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рые приобрел в детстве: «Я загружал сеном и зерном
сотни телег и испытывал при этом удовольствие от
умело исполняемого физического труда. А это не такая
простая задача, как может показаться со стороны.
Загружая телегу, важно соблюдать меру и знать, как
нужно укладывать сено, чтобы телега не завалива6
лась и не сползала с разбитой и неровной дороги». По
мере того, как ребенок взрослел, его допускали выпол"
нять все более затруднительные, ответственные и цени"
мые задачи. Это порождало чувство удовлетворения.
После того как юный Фридрих несколько лет помогал
отцу, ведя под уздцы лошадь, запряженную в плуг, ему
доверили самому идти за плугом, что он любил гораздо
больше, чем боронить [14]. 

Дети из бедных семей часто были вынуждены с са"
мого раннего детства работать на чужих людей вне ро"
дительского дома. Таким было детство Сильвестра Йор"
дана, которому был «знаком любой труд»: «Именно в
самом нежном возрасте наваливали невероятное коли6
чество работы самых разных видов, в том числе самую
отвратительную»; «в течение дня приходилось даже
молотить зерно и трепать лен» [15]. Паульсен отме"
чал, что его опыт многообразной работы в родительском
доме, которая менялась в течение года, сильно отличал"
ся от жизни детей из бедных семей, вынужденных более
или менее постоянно быть в услужении в домохозяй"
ствах у других людей: «После окончания весенних поле6
вых работ наступал длительный перерыв, который
начинался в середине мая и заканчивался в начале ию6
ня. В течение этого времени я был практически свобо6
ден от домашних дел и снова отправлялся в школу. Ко6
личество учеников в школе обычно значительно умень6
шалось. Старшие дети, лет от двенадцати или даже
чуть помладше, как мальчики, так и девочки, либо
устраивались после Пасхи работать на лето в каче6
стве прислуги, либо их загружали дома. Самых бедных
из них обычно сдавали в наем пастухами в отдаленные
деревни…» [16]. В некоторых регионах существовали
настоящие «детские рынки», где мальчики и девочки
пытались получить работу пастуха, няни или прислуги.
Подобная практика имела место в Верхней Швабии, ку"
да приезжали дети из Форарльберга в Западной
Австрии и Тироля [17]. 

Автобиографы XVIII–XIX веков, вглядывающиеся
в свое детство, полное тяжелого труда, вспоминают,
что, помогая с раннего возраста выживать своей семье,
они приобретали уверенность в себе. Сын вдовы, выпол"
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нявший надомную работу, говоря о себе в третьем лице,
вспоминал: «Мальчик был… полноправным членом
семьи, он работал и страдал вместе со всеми, внося
вклад в благосостояние семьи, пусть и лишь явно в нез6
начительной мере вследствие своей малой трудоспо6
собности» [18]. 

В дополнение к работе существовала также другая
сфера, где дети обучались посредством дел и активного
соучастия. Ее можно легко проглядеть, если мы обраща"
ем внимание в основном на детство в благополучных и об"
разованных семьях среднего класса. Я имею в виду раз"

личные группы де"
т е й " с в е р с т н и к о в ,
причем неважно, бы"
ло ли членство в них
жестко прописано
или даже неопреде"
ленно и неустойчиво.
Отчасти умение об"
щаться и другие
социальные навыки
развивались у детей в
процессе трудовой де"
ятельности, когда
несколько детей отп"
равлялось вместе пас"
ти скот, собирать яго"
ды, заготовлять дро"
ва для обогрева [19].
Кроме того, дети
встречались в свобод"
ное время между раз"
личными работами,
вместе играли и вмес"
те вкушали дух празд"
ности. Для мальчи"
ков пребывание в
группах сверстников
имело большее значе"

ние и разнообразие, чем для девочек, хотя им оно тоже
доставляло удовольствие [20]. Мы знаем, что данная сто"
рона жизни ребенка присутствовала как в деревнях, так
и в городах, больших и малых. Однако в чистом виде она
была недоступна детям из среднего класса и дворянам
[21]. Многие автобиографы с удовольствием вспоминали,
как общались в детстве со своими сверстниками, считая
эту сторону своего детства самой прекрасной, тогда как
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Рис. 2. Озорные мальчишки, играющие на улице без
присмотра, являются предупреждением со стороны
просвещенного педагога. Их поведение было так же

наказуемо, как поведение пьяницы, который разбил окно и
в которого сорванцы кидают грязью; оно так же

наказуемо, как и поведение вора, крадущего яйца из
корзины женщины, или другого вора, который похитил у
первого шляпу. [Фрагмент гравюры Даниэля Ходовецкого
(Kupfersammlung zu J.B. Basedows Elementarwerke für die

Jugend und ihre Freunde. Berlin und Dessau, 1774, table
XXXII). Воспроизведено с разрешения Котценовской

детской библиотеки]



педагоги, врачи и представители власти предпочитали
относиться к подобному времяпрепровождению детей с
некоторыми опасениями. 

Можно выделить следующие основные характерис"
тики детских групп сверстников, существовавших в до"
индустриальном обществе Германии.

Во"первых, никто из взрослых за детьми не прис"
матривал и педагогически ими не руководил. Сын пека"
ря вспоминал: «Как много в детстве мы играли, хотя
никто из нас никогда не видел ни книгу c играми, ни
книг с иллюстрациями! Мы играли во все на свете,
воспроизводя в игре весь мир… – и все это совершенно
без учителя. … Да, мы были законодателями сами, без
всякого Парламента». Для него «бесконтрольная сво"
бода улицы» была «самой счастливой свободой», кото"
рой он насладился в детстве [22]. 

Во"вторых, уличная жизнь была доступна ребенку с
раннего возраста. Некоторые наблюдатели видели даже
трехлеток среди детей на улице: «В деревне… родители
обычно отпускают детей гулять на целый день без вся6
кого присмотра, когда им исполняется три года» [23].
Другие вообще отмечали, что «детей отпускают на
улицу гулять самостоятельно», как только они начи"
нают ходить [24]. 

Наконец, дети сами придумывали, внедряли и вы"
полняли правила и законы игр и других забав. «Мы соб6
людали эти правила более точно, чем писаные зако6
ны», – писал автобиограф [25]. Некоторые вспоминали
о том, что порядки в компании мальчиков были основа"
ны на строгом равноправии. «Мальчики рождаются
республиканцами, у них есть чувство равенства по от6
ношению друг к другу, для них важна только их
собственная власть, и они всегда готовы отстаивать
свой мир от любой другой власти» [26]. Некоторые, тем
не менее, вспоминали, что неравенство между детьми из
благополучных и бедных деревенских семей все же име"
ло значение и на улице, хотя в определенной степени
оно могло компенсироваться за счет физического пре"
имущества [27]. 

Для мальчиков драки между более или менее орга"
низованными группами были одним из самых важных
занятий. Они защищали территорию, которую считали
своей, будь это микрорайон в городе или границы дерев"
ни. Такое явление можно было наблюдать особенно у
организованных групп сверстников"подростков, но не
только у них [28]. Взрослым такие группы, вероятно,
напоминали «банду грабителей», которые воруют лю"
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бые плоды с полей и садов, какие им заблагорассудится,
и «не признают никакой власти». Карл Розенкранц,
философ, последователь Гегеля, рос в городе Магдебур"
ге на рубеже восемнадцатого и девятнадцатого веков.
Он описывал себя и ребят, с которыми дружил в
детстве, как «маленьких коммунистов» [29]. Мнение о
том, что потребности в жизнеобеспечении должны быть
важнее, чем право собственности немногих людей, так
или иначе существовало как часть своего рода теории
«моральной экономики» [30], и во времена его детства
было все еще широко распространено среди населения,
за исключением среднего класса. В той степени, в кото"
рой свобода детей не противостояла ценностям мира
взрослых, ее можно рассматривать как способ присвое"
ния этих самых ценностей.

«Лес был моим домом, – писал Георг Вебер, сын
вдовы бедного ремесленника. – Я надевал монтерские
когти, которые привязывал к ногам кожаными шнур6
ками, и цеплялся острыми крючками за кору. Я лазал,
словно белка, и мог высоко забраться даже по гладкому
стволу, чтобы срубать топориком сухие ветки на вер6
шине дерева. Так я добывал топливо для домашних
нужд. … Лесники меня просто ненавидели. Я неодно6
кратно представал перед судом и даже провел несколь6
ко дней в тюрьме, потому что мама не имела возмож6
ности заплатить штраф. Я не считал, что совершаю
нечто наказуемое. Жители деревень, расположенных
недалеко от леса, полагали, что он принадлежит лю6
дям и использование древесины в хозяйственных целях
не является запрещенным. Запрет собирать ягоды и
хворост в лесу расценивался ими как жестокая неспра6
ведливость. … В их понимании лес принадлежал всем и
каждому, так же, как вода или солнечный свет. Счи6
талось, что бедняк для поддержания собственного су6
ществования имеет право пользоваться теми блага6
ми, которые дает природа» [31]. 

Немногословие?

«Что касается речей, то он был немногословен. Да6
же в те дни, которые он не проводил в полном молча6
нии – а их в году было достаточно, – он говорил очень
мало», – так описывал своего отца Фредерик Паульсен.
Такая характеристика имплицитно показывает, нас"
колько ограниченной была в деревне сфера вербальной
коммуникации, в которой вырастал ребенок. Мать Па"
ульсена, однако, была человеком совершенно иного
склада. Исключительно глубоко верующая женщина,
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пережившая мистическое обращение, она пыталась
пробудить в сыне религиозные чувства и «потому люби6
ла рассказывать о том, как встала на путь истин6
ный, и в большей степени, чем отец, была склонна об6
суждать свои внутренние переживания и личный
опыт».

В течение раннего нового времени, вплоть по XIX
век, язык, на котором общались жители больших и ма"
лых городов и сельской местности в Германии, не яв"
лялся языком книг, то есть не был классическим «высо"
ким немецким, Hoch Deutsch», но представлял собой
диалект. Так, например, юному Паульсену приходи"
лось общаться на трех разных языках: «В родитель6
ском доме говорили на фризском. …Кроме того, я с ма6
лых лет освоил повседневную речь на «низком немец6
ком» – языке, на котором общались в небольшом коли6
честве семей. …Я считаю, что научился говорить на
классическом немецком только в школе, но понимать
его и читать книги я начал раньше. Мне с трудом дава6
лась какая бы то ни было живость в нем – до тех пор,
пока в возрасте 18 лет мне не пришлось ежедневно раз6
говаривать на нем со своими однокашниками в гимна6
зии Алтоны». Эти три языка применялись в разных
сферах общения, которые лишь частично пересекались.
«Классический немецкий язык был прерогативой церк6
ви, школы и государства. …Обыденную немецкую речь
можно было услышать в городе, на рынке и, все чаще, в
семье. На фризском, старинном национальном языке,
говорили дома и в деревнях» [32].

Несмотря на все ограничения, Паульсен все же
признается своим читателям, что книги сыграли опре"
деленную роль и в его жизни, и даже до некоторой сте"
пени в жизни его родителей. В трехлетнем возрасте
среди подаренных ему скромных рождественских по"
дарков он обнаружил букварь. «Я не помню точно, ког6
да мама начала учить со мной буквы … но, поступив
на пятом году в школу, я уже мог бегло читать». Па"
ульсен мельком отмечает, что в семье, помимо Библии
и молитвенника, были также другие книги. Мама соб"
рала всего лишь несколько книг проповедей и тракта"
тов о набожности, отец имел «небольшую подборку»
«книг по истории и географии». Каждый вечер, когда
собиралась вся семья, отец читал вслух всей семье от"
рывок из той или иной духовной книги. В воскресенье
наступал черед сына: «Воскресным днем, когда мои
приятели играли на улице, мне часто приходилось чи6
тать вслух проповедь. Это было не исполнением
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жесткого распорядка, но, скорее, негласным желанием
[матери]. Я не знаю, что было для меня более ненави6
стным: выполнить просьбу матери или попытаться
увильнуть от этого занятия». Самым «ужасным» ма"
ленькому мальчику казался толстый, большого форма"
та том проповедей «старого Августа Германа Франке»,
главы галльских пиетистов. Когда именно сия книга
бывала выбрана для воскресного чтения, мальчик по"
нимал, что «освободится не раньше, чем через час. 

…В XVIII веке времени было много и считалось,
что священники не должны есть свой хлеб даром». Нес"
мотря на все это, мальчик имел возможность читать
книги и для собственного удовольствия, хотя его роди"
тели с презрением относились к романам, называя их
«сплошной выдумкой». Первой книгой легкого чтения
было издание приключений Робинзона Крузо. В семь
или восемь лет Фредерик «запоем» читал эту книгу.
С тех пор, в отличие от отца, мальчик «стремился к об"
щению»: прочитав очередную главу, он тут же бежал
на молотильный ток и пересказывал ее содержание ра"
ботникам, рассказывая, что произошло с Робинзоном
дальше. Вскоре мальчика охватила «непреодолимая
тяга к чтению». Она питалась «раздаточной библиоте"
кой» учителя. Перед мальчиком открылся совершенно
новый мир в повестях из «календарей и подобного рода
печатной продукции», затем, чуть позже, в «историях
для юношества, естественнонаучных и исторических
текстах, равно как в первых примерах взрослой немец"
кой и скандинавской художественной литературы».
Мир книг все сильнее привлекал юного Паульсена:
«С книгой в руках я часто выбирал для чтения укром6
ное место в доме или вне его, чтобы никто не мог най6
ти меня и дать очередную работу либо куда6нибудь ус6
лать с поручением» [33]. 

Другие деревенские дети также учились читать до
отправки в школу или независимо от нее. Пример тому
Сильвестер Йордан, чьи родители не умели ни читать,
ни писать. «На седьмом году жизни он пошел зимой в
плохо организованную деревенскую школу. Летом шко6
ла не работала. В этой школе он не смог научиться да6
же читать. …Однако за лето ему удалось достичь зна6
чительных успехов в чтении, поскольку ему помогали
старший брат … и те люди, которые приходили к от6
цу, чтобы сдать в починку обувь или обсудить полити6
ческие новости, например, войну с Францией. Теперь
мальчик мог свободно читать тексты по воскресеньям
из Евангелия, которое купили ему родители. Подоб6
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ным же образом он обучился письму. …Особенно его по6
ощрял к обучению чтению и письму дядя со стороны
отца, известный народный поэт Франц» [34]. 

Важно отметить, что дети, выросшие в бедных и
нищенствующих семьях, впоследствии вспоминали,
что благодаря книгам они открыли для себя «совер"

шенно новый мир». Так произошло в
жизни Карла Фредерика Клодена, сы"
на сержанта, низшего должного лица.
Впоследствии Карл стал директором
реальной школы. Для него, как и для
большинства детей конца XVIII века,
немецкая версия Робинзона Крузо в
переработке Иоахима Генриха Кампе
явилась ключом в новый мир. Эта кни"
га давала не только увеличение «зна"
ний об окружающем мире, людях и ве"
щах». «Насколько прекрасной, возвы6
шенной и благородной казалась мне са6
ма идея образовательного институ6
та, явившегося в облике семьи, подоб6
ной семье Кампе. Там ученики посто6
янно стремились к получению новых
знаний и задавали такие разумные
вопросы! Родители и друзья охотно
отвечали на них и относились к обу6
чаемым ими ученикам весьма любезно,
с уважением. Все средства обучения
были под рукой. Как полно эта жизнь
отличалась от моей! До того я не мог
даже представить себе подобного выс6
шего опыта. Только тогда я понял,
скольких возможностей я был лишен,
доступных дворянским семьям и обра6
зованию в них. Это открытие было
подобно вспышке света в темноте –
вспышке, которая, однако, не ослепи6

ла, но просветила меня, озарив светом всю мою даль6
нейшую жизнь» [35]. 

С одной стороны, детям, чье «трудное детство было
полно тяжелых трудов и лишений», чтение книг напо"
добие романов из небогатой местной публичной библио"
теки позволяло на какое"то время забыть о «тяготах
жизни» [36]. С другой стороны, многим автобиографам,
выросшим в бедных рабочих семьях, мир чтения и
письма открывал тот высший мир, до которого они стре"
мились подняться. Именно таким образом рассматрива"
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Рис. 3. Идеальная семья как образова6
тельный институт. На рисунке изоб6
ражен Кампе, который рассказывает
историю о Робинзоне Крузо. [Даниэль
Ходовецкий. Иллюстрация на фрон6

тисписе книги Иоахима Генриха Кам6
пе «Детский Робинзон», том 1. Брау6

ншвайг, 1807]



ли родичи и соседи возможности того ребенка из низ"
ших классов, который особенно сильно интересовался
книгами. Когда в гостях у родственников маленького
Фредерика Паульсена более всего привлекал огромный
книжный шкаф его покойного деда и мальчик мог «ча"
сами перелистывать страницы, наслаждаясь чтением
этих сокровищ», то его тетки любили повторять: «Он
станет пастором, крестьянина из него не выйдет» [37].

Детство под контролем и защитой

Дети из образованных семей, принадлежавших к
среднему классу, а также нередко дети из вообще дос"
таточно благополучных семей, уже рождались в среде,
где слову и книгам отводилась решающая роль. В этих
социальных условиях жизнь ребенка, как ни странно,
была обычно в большей степени отделена от влияний
мира взрослых. В таких семьях детям не приходилось
работать, помогая семье выживать материально. Из"за
особенностей спектра занятий, характерного для
представителей среднего класса, профессиональная
деятельность взрослых в XVIII–XIX веках все более и
более осуществлялась где"то вне дома. Многие дети не
имели возможности непосредственно наблюдать рабо"
ту своих отцов и постигать ее на своем собственном
опыте, поэтому представление об их рабочей деятель"
ности они получали исключительно из разговоров за
обеденным столом. Экономическая и общественная де"
ятельность не были доступны наблюдению городского
ребенка так, как это описывал Паульсен относительно
сельского общества. Подобная ситуация была связана
не только с тем, что сферы экономической и общест"
венной жизни среднего класса имели более сложную
структуру, но также с сильным стремлением семьи к
уединению и с соответствующим желанием ограни"
чить жизнь ребенка миром семьи, ее атмосферой.
В большей степени, хотя и не исключительно, это ро"
дительское желание относилось к маленьким детям и
юным девицам.

В XVIII веке семейная изоляция ребенка дома
иногда достигала весьма крайней степени, как, напри"
мер, в жизни Иоганна Фридриха Бомера, ставшего
впоследствии историком. Он вырос в семье юриста в го"
роде Франкфурте на реке Майн. Реку он впервые уви"
дел в возрасте одиннадцати лет. Это событие произош"
ло не во время его собственной прогулки, но во время
воскресной прогулки с родителями: «гулять одному»
считалось «для ребенка неприличным». На прогулке
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семья демонстрировала себя публи"
ке, надев парадную одежду и следуя
друг за другом в соответствии с уста"
новленным порядком (рис. 4). Рас"
сматривая характер информирован"
ности юного Иоганна, мы видим, что
он просто не имел возможности уви"
деть реку собственными глазами,
хотя «ему уже было известно, что
она протекает по городу». Несмотря
на такое положение дел, воспомина"
ния о том дне раннего лета на всю
жизнь остались для него «одними из
самых сладких». Мальчик любовал"
ся обилием цветов на противопо"
ложном берегу реки, и «внезапно его
охватила глубокая тоска по приро"
де, он зарыдал и вернулся домой
взволнованным». Для его тревож"
ной матери этого было достаточно,
чтобы отказаться от подобных про"
гулок до конца года. Она решила,
что «ветерок пагубно отразился на
здоровье мальчика». Ему приходи"
лось довольствоваться небольшим
садом, расположенным за домом,
когда он хотел выйти погулять. Там
он посадил небольшое деревце, на"
поминавшее ему о дне, проведенном
на реке Майн. Мальчик наблюдал,
как растет дерево, а затем описывал
увиденное в своем дневнике. Для не"

го «родительский дом» был подобен «запертому замку»
[38]. 

Сфера домашней жизни была более обширна для
людей среднего класса, чем для простолюдинов. В то же
время у нее имелись четкие пределы в виде стен и забо"
ров, и она была связана с интенсивным контролем.
В XVIII веке, по мнению все большего числа родителей
из среднего класса, подобный контроль являлся необхо"
димым условием воспитания детей. Этот факт особенно
ярко отметил Карл Розенкранц, поскольку он сам вы"
рос в совершенно других условиях и в детстве с удоволь"
ствием много гулял на улице: «Большое значение в не6
зависимом существовании семьи имело наличие от6
дельного дома. …Только имея собственный дом, можно
было осуществлять последовательное воспитание де6

Подконтрольность
домашней жизни

96 № 1–2007

Теория и исследования

Рис. 4. Дети из образованных семей сред6
него класса получали представление о

природе во время прогулок с родителями
и учителями, руководимые и наставляе6

мые ими [(Christian Felix Weisse. 
Der Kinderfreund: Ein Wochenblatt, XCIII.
Stück bey 12 April 1777, Leipzig: Siegfried
Lebrecht Crusius, 1777, иллюстрация при

странице 21). Воспроизводится с
разрешения Котценовской детской

библиотеки]
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тей, т.к. посторонние влияния не были в состоянии
так уж легко в него проникнуть» [39]. 

Однако вскоре родители и педагоги заметили, что
слишком строгое ограничение жизни ребенка замкну"
тыми рамками семьи могло приводить к нежелатель"
ным последствиям. С одной стороны, это впрямую каса"
лось физического состояния ребенка. Отныне «физичес"
кие упражнения», которыми руководил и за которыми
наблюдал инструктор на специальной «спортивной пло"
щадке», должны были приносить ту же пользу, что и
игра на улице, но ограждать при этом ребенка от «опас"
ностей» [40]. «Преимущества улицы» должны быть
«перенесены во двор, сад и даже в комнату», – писал
один из педагогов [41]. С другой стороны, недостаток об"
щения с другими детьми мог стать причиной формиро"
вания у ребенка «застенчивости» и «проблем в установ"
лении социальных связей», как, например, в случае с
Иоганном Фредериком Бомером [42]. По этим причи"
нам некоторые родители все же начали отпускать своих
сыновей играть на улице с другими мальчиками, хотя и
не в таком раннем возрасте, как это происходило в бед"
ных рабочих семьях [43]. 

Большинство из этих родителей находили, что вли"
яние групп сверстников на их детей оставалось ограни"
ченным, поскольку отношения внутри семьи были
очень интенсивными, тесными, и потому, что очень
важную роль играло обучение в школе и/или похожим
на школу образом. Многие родители из среднего класса
пытались строить жизнь в семье в соответствии с педа"
гогическими ценностями и четко различали, что можно
делать и обсуждать в присутствии детей, а что – нет.
Примером подобных попыток могут служить семейные
обеды: порядок посадки за столом, поза, последователь"
ность рангов в доступе к еде и к разговору за столом. Все
это является показателем того, что семья, с одной сторо"
ны, была иерархически организованной структурой, а с
другой – представляла собой сокровенный, тесно спаян"
ный микрокосм [44].

В описываемой Готтхильфом Хайнрихом фон Шу"
бертом модели семьи рубежа XVIII и XIX веков отец
«обладал абсолютной властью в доме». Он внушал де"
тям «благоговейный трепет», который, тем не менее, со"
четался с «сердечной любовью» с их стороны. Мать, в
отличие от отца, казалась сыну «нежной, тихой, полной
смирения и любви». Вследствие этого привязанность
ребенка к отцу и матери была явно различной: «Любовь
моих родителей, особенно моей нежной матери, про6
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буждала в моей душе ответные чувства». Отец старал"
ся воспитывать детей строго в соответствии с педагоги"
ческими принципами. Сын вспоминал: «Отец редко
нам что6либо приказывал или запрещал. Еще реже он
наказывал нас за проступки. Но его любящее серьезное
отношение к нам подразумевало невысказанное требо6
вание скромности, дисциплины и послушания, сопро6
тивляться которому мы были не в силах». Мать также
воспитывала детей не столько при помощи слов, сколь"
ко на основе «примера ее собственного поведения»:
«один взгляд» с ее стороны мог «глубоко пристыдить и
сильно взволновать сына». Собственно говоря, созвез"
дие отца, матери и ребенка было устроено таким обра"
зом, чтобы способствовать усвоению норм. «Порядок»,
который устанавливал отец, первоначально был «внеш"
ним и обременительным» для сына. «Но вскоре он стал
для меня моим собственным внутренним ориентиром,
наполняющим побуждающей силой». Даже компании
«вредных мальчишек», а затем и «ребяческих подрост"
ков», которые были «гордецами» и «трепачами», так и
не смогли сбить его с этой дороги [45]. 

Конечно, далеко не все отцы на самом деле находи"
лись дома так много времени, как священник, чей сын
оставил записки о родительском доме, приведенные вы"
ше. Однако, распространенное стереотипное представле"
ние, что отцы не интересовались своими детьми до тех
пор, пока их отпрыски не подрастут, также не соответ"
ствует действительности. По крайней мере, в конце
XVIII – начале XIX века некоторые отцы из среднего
класса изучали литературу, содержавшую педагогичес"
кие и медицинские рекомендации по уходу за младенца"
ми. Они с самого начала стремились принимать участие
если не в прямом уходе за ребенком, то, по крайней ме"
ре, в обсуждении его воспитания [46]. Не только матери,
но и отцы проводили время с младенцами и делали за"
метки об их развитии. Фердинанд Бенеке, юрист из Гам"
бурга, вел дневник, в котором записывал свои наблюде"
ния за дочерью Эммой. Когда девочке еще не исполни"
лось и месяца, он с гордостью отметил, что не просто
привязан к своей дочери, но даже старается быть для нее
полезным отцом: «Кажется, она неосознанно тянется
именно ко мне. Если Эмма плачет и никто не может ее
успокоить, мне стоит лишь взять девочку на руки и
спеть ей песенку – малышка сразу же затихает и даже
улыбается. Я почти уверен, что прививаю ей любовь к
музыке» [47]. 
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С самых ранних дней жизни ребенка способ заботы
о нем матерей и отцов во многом определялся гендерны"
ми ожиданиями. Бенеке не случайно обращает внима"
ние на развитие музыкальных способностей своей доче"
ри. Вдова торговца отмечала, что «помимо прочих та"
лантов» ее семилетняя дочь «одарена способностью оча6
ровывать и вызывать восхищение окружающих. Жиз6
нерадостная по натуре, грациозная в любом движении,
она ловко справляется с каждым заданием! Кроме то6
го, девочка наделена музыкальным слухом – это видно
по тому, как она поет и декламирует стихи». Маль"
чиков обычно хвалили за более активное и, в определен"
ной мере, даже агрессивное поведение. От них ожидали
успехов в школе, т.к. это считалось первым шагом на
пути к профессиональной карьере [48]. Обучение де"
вочек «женской» работе было не менее серьезным.
Обычно именно матери предъявляли к дочерям высо"
кие требования, поэтому некоторые девушки впослед"
ствии отмечали, что «хотя мы сильно любили мать, но
боялись ее даже сильнее, чем отца, который фактичес6
ки был более строгим» [49]. Представители среднего
класса обычно не ждали от сыновей участия в домаш"
ней работе и в уходе за младшими детьми. Это различие
в отношении родителей к мальчикам и девочкам наблю"
дается более явно в средних классах, чем в низших.
В бедных семьях домашний труд и «настоящая» работа
так четко не разделялись между полами детей. Мальчи"
кам порой приходилось присматривать за младшими
братьями и сестрами [50]. Временами ощущение ген"
дерных различий было особенно остро на границах со"
циокультурных сфер общества. Сын, выросший в семье
вдовы разорившегося торговца, которая была дочерью
священника, вспоминает, как его мать упорно продол"
жала утверждать, что их семья продолжает принадле"
жать к более высокому классу. Важными атрибутами
подобного положения считались одежда, прическа и
классический немецкий язык. Дочерям приходилось
помогать матери вязать чулки для торговца мануфакту"
рой, и мать пыталась любым способом скрыть этот факт
от окружающих. Ее сын, однако, вспоминал: «Я не мог
заработать практически ничего…Мне не раз приходи6
лось выслушивать упреки в том, что я проедаю семей6
ные деньги, но ничего не зарабатываю. Мне было больно
это слышать, но как бы я мог хоть что6то зарабо6
тать?» [51]. Насколько чувство беспомощности этого
мальчика отличается от чувств таких же по положению
в семье сыновей из рабочих семей, которые гордились
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тем, что помогают своим овдовевшим матерям зараба"
тывать деньги [52]. 

Хотя письменная речь и печатное слово играли бо"
лее важную роль в жизни детей, принадлежавших к
среднему классу, по сравнению с детьми из низших
классов, тем не менее образ жизни, который выражался
в практических и символических действиях окружав"
шего детей повседневного мира, оказывал более силь"
ное влияние даже на детей из образованного среднего
класса, чем мир книги и школьного обучения [53]. По"
вседневным миром для детей среднего класса была
прежде всего семья, в то время как для многих других
детей жизнь на улице и группа сверстников играли не
менее важную роль.

Нельзя не заметить, однако, что в детстве предста"
вителей средних классов были критические переломы,
кризисы и противоречия, как и в любом другом. Их
могли вызывать смерть родителя, наступивший после
нее период семейного надлома, трудности в отношениях
с мачехой или отчимом. Противоречия могли ощущать"
ся ярче всего там, где от родителей ожидалось быть пос"
ледовательными и дисциплинированными, служить
примером для ребенка. Впечатляющее подтверждение
этого факта можно найти в «психологическом романе»
«Антон Райзер», который был опубликован в 1785–1790
годы Карлом Филиппом Морицом. Это произведение во
многом автобиографично [54]. 

В качестве заключения можно отметить, что попыт"
ка дать масштабный обзор развития процессов социали"
зации в Европе чревата риском чрезмерного упрощения
действительности. Следует подчеркнуть, что существо"
вало большое разнообразие не только в рамках любой
социокультурной группы, но и в том, что каждый ребе"
нок в своей отдельной жизни также переживал наруше"
ния ее последовательности в большей или меньшей сте"
пени и был предметом различных требований со сторо"
ны окружающих людей и организаций. Более того,
каждый ребенок, скорее всего, ощущал двойственность
и противоречивость в поведении окружавших его зна"
чимых фигур. От ребенка и подростка всегда требова"
лись собственные усилия, чтобы составить более или
менее непротиворечивое представление о собственной
жизни. Многие авторы мемуаров описывают позитив"
ный результат подобной попытки, часто в форме исто"
рий о своей вертикальной мобильности, о повышении
своего статуса [55]. В то время как записанный и опуб"
ликованный автобиографический текст имеет закон"
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ченный вид, внутренние представления автора о
собственной жизни меняются всю жизнь и могут быть
легко поколеблены и пересмотрены. Имея в виду все
вышесказанное, можно в заключение заметить, что
нам, вероятно, не стоит ожидать слишком уж большого
постоянства связей между различными способами обу"
чения (например, книжным и внекнижным) и контекс"
тами научения, но, скорее, прослеживать проявления
разнородных элементов и противоречий в каждый
конкретный момент исторической эволюции типов со"
циализации. Однако это уже предмет для новых иссле"
дований.
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